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Introducao

Os anos de 2020, 2021 e - apesar de em menor grau - 2022 tém sido
fortemente afetados pela pandemia do novo coronavirus. As consequéncias
que a necessidade do isolamento social teve sobre os processos de ensino-
aprendizagem ndo devem ser novidade para a grande maioria dos leitores e
leitoras. Chamo a atencdo para dois fatores importantes: primeiro, a
centralizagdo que tais processos tém na escola e na escolarizagédo; segundo, a
desigualdade de acesso as novas tecnologias: seja por falta dos equipamentos
necessarios para tal, seja por conta da auséncia de letramento digital, apesar
da popularizacdo massiva das novas tecnologias nas ultimas décadas. Essa
excluséo vale tanto para os educadores, mas principalmente para os estudantes
e suas familias, o que desafia a crenca na existéncia de uma geracdo de “nativos
digitais”, em que estes possuam uma familiaridade quase orgéanica com essas

tecnologias.

Foi diante desse cenério que, durante o ensino virtual, muitos educadores
buscaram ampliar - ou até mesmo criar do zero - um novo repertério de
ferramentas pedagdgicas que auxiliassem o cruzamento da ponte entre os
alunos e os conteldos previstos nos curriculos oficiais. Além desses contetdos,
apds cerca de dois anos utilizando essas ferramentas, ndo € possivel avaliar

ainda se a oportunidade educativa de encontrar modos de dar uma formacao
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escolar que auxilie uma incluséo digital cidada, consciente e critica pode ser

aproveitada.

Para que a cidadania digital seja exercida, entendo que o trabalho de
letramento digital deva dar condicdes para que os seus usuarios sejam capazes
de interpretar criticamente os contetdos produzidos nesses ambientes e de
manusear as ferramentas que mantenham sua seguranca em ambiente virtual,
além de compreenderem a ldgica da circulacdo/divulgacdo/producédo de

informacao.

1 Contexto da experiéncia com o projeto

O projeto pedagdgico que relato aqui surgiu num contexto em que os
estudantes se organizam de formas variadas dentro do espaco escolar. Além
dos conteddos previstos nos curriculos oficiais, que geralmente sao
trabalhados por meio de cadernos de atividades, chamados de “roteiros de
pesquisa e estudo”, os estudantes também se organizam em rodas de
conversa, grupos de responsabilidade, oficinas e, principalmente, por meio de
tutorias. Cada um desses agrupamentos acontece por um recorte diferente:
além da faixa etéria (que coloca cada grupo em um ano escolar distinto nas
rodas de conversa e nas oficinas) -, os estudantes também podem se organizar
em tutorias (constituidas por até dois anos escolares consecutivos) e por
interesse, nos grupos de responsabilidade (varios anos escolares distintos e

nao necessariamente consecutivos).

Dentro das tutorias, costuma haver um projeto pedagdgico especial, que
é desenvolvido pelos tutorandos, sob mediacdo do seu tutor. Por ser
desenvolvido ao longo do ano todo, a partir das minhas experiéncias enquanto
educador, considerei melhor propor um projeto que fosse interessante para

eles, adotando, portanto, uma metodologia ativa de ensino-aprendizagem.

Num dos encontros de tutoria, antes do fechamento das escolas,
investiguei as ideias que eles teriam para comecar a estruturar um projeto de
tutoria. Ao final da apresentacéo de suas sugestdes, chegamos ao consenso de

realizar um projeto de telejornal escolar.

A realizacdo desse projeto ficou suspensa até o inicio do atendimento
escolar virtual, que contou apenas com os encontros das tutorias, por meio de

ambientes virtuais de aprendizagem, aplicativos e sites de videoconferéncia.
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Nesse atendimento pedagdgico, encontramos no material elaborado pela
rede municipal de ensino, em uma de suas atividades, o video que serviria de
ponto de retomada do projeto pensado antes do isolamento. Por conta de
alguns fatores - entre eles, a prépria exclusao digital, a maioria dos tutorandos
infelizmente ndo colaborou com o projeto. Como ainda havia alguns
estudantes realmente comprometidos com a realizagdo do projeto, buscamos
uma saida fora da tutoria, no que seria entdo algo muito parecido com um
grupo de responsabilidade’®. Elaboramos entdo um convite em formato de
video’!, disponibilizamos em plataforma virtual e encaminhamos aos demais

estudantes via canais de comunicagdo da escola (grupos de tutoria).

Os estudantes que aceitaram o convite para participar do projeto se
reuniam com dois professores tutores em uma sala de aula virtual, que era
utilizada para compartilhar links e arquivos e se comunicavam por meio de um
grupo de mensagens instantaneas, acessivel através de e-mail institucional,

para fins de organizacéo.

Na secdo seguinte, procuro desenvolver cada um dos aspectos
envolvidos na execugdo desse projeto, iniciando por uma discussdo sobre
letramento escrito e audiovisual, o trabalho com géneros textuais e as
adaptacdes necessérias para o seu ensino, principalmente quando se

considera outros modos comunicativos em composicao (multimodalidade).

Depois, busco analisar os elementos de uma metodologia ativa de ensino-
aprendizagem que se fizeram presentes na aplicacdo da experiéncia
pedagdgica, além dos resultados formativos esperados e alcancados por meio

dela.

Por fim, teco as consideracdes finais, buscando relacionar os objetivos
educacionais com educacao linguistica, de acordo com as novas configuracdes

comunicativas e as exigéncias formativas para os estudantes do século XXI.

70 De acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico da escola em questdo promover a autonomia moral e
aprimorar os mecanismos que favorecam e estimulem, por parte dos alunos, a assun¢do de mais
responsabilidades.

71 Disponivel no link https:/bit.ly/3Rol2Cw. Ultimo acesso em 09 de julho de 2022.
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2 Multiletramentos, géneros textuais e novas tecnologias

A experiéncia pedagdgica foi elaborada a partir da necessidade de
criagdo do projeto de tutoria, mencionado na secdo anterior deste trabalho.
Esse projeto esteve aberto as contribuicdes dos seus membros em todo
momento. Entretanto, devido a pouca familiaridade que muitos deles tinham
com as ferramentas de captura, criacdo e edicdo de pecas audiovisuais,
compreendi que era necessario recorrer, em alguns momentos, ao tradicional
método expositivo, a fim de buscar garantir que eles se apropriassem das

ferramentas com as quais iriam realizar as producdes textuais multimodais.

Os primeiros numeros do telejornal escolar, que eram publicados
mensalmente, contaram muito com o auxilio dos professores tutores (de inglés
e de artes, no caso), com o apoio de algumas informacdes de pais da
comunidade, que trabalham com audiovisual e jornalismo, enquanto os

estudantes aprendiam a manusear essas ferramentas.

Assim, nos encontros do projeto, os estudantes aprendiam como compor
uma produgdo audiovisual: selecionar imagens, definir tempo, redigir textos
para narracao e legendagem, incluir trilha sonora, fazer videoconferéncia com
entrevistados, editar videos, entre outras habilidades com as ferramentas
digitais.

Os dois géneros textuais trabalhados foram, principalmente, a
videorreportagem e a entrevista. Para melhor compreensdo da importéncia
que tem o género textual para o ensino da multimodalidade e para a
comunicacao social, acredito que seja necessario trabalhar com uma definigao.

Assim, segundo Marcuschi (2010):

"Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e
estabilizar as atividades comunicativas do dia a dia. Sdo entidades
sociodiscursivas e formas de acdo social incontornéveis em qualquer
situagdo comunicativa. No entanto, mesmo apresentando alto poder
preditivo e interpretativo das agdes humanas em qualquer contexto
discursivo, os géneros ndo sdo instrumentos estanques e
enrijecedores da acdo criativa. Caracterizam-se como eventos textuais
altamente maleaveis, dindmicos e plasticos. Surgem emparelhados a
necessidades e atividades socioculturais, bem como na relacdo com
inovagdes tecnoldgicas, o que ¢ facilmente perceptivel ao se
considerar a quantidade de géneros textuais hoje existentes em
relacdo a sociedades anteriores a comunicacao escrita” (2010, p. 19).

Nesse sentido, podemos dizer que os géneros trabalhados sao

atualizagdes digitais de géneros textuais que foram criados originalmente para
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comunicacao fora desses meios. Sendo assim, ele vai adaptar algumas de suas
caracteristicas originais e especializar a sua finalidade comunicativa dentro de
cada contexto concreto de utilizagdo, no caso especifico aqui relatado, a de um

telejornal escolar em meio virtual.

No caso das reportagens, em seu dicionério, Costa os define da seguinte

maneira:

“(...) texto jornalistico (escrito, filmado, televisionado), que é veiculado
por 6rgados da imprensa, resultado de uma atividade jornalistica
(pesquisa, cobertura de eventos, selecdo de dados, interpretacdo e
tratamento), que basicamente consiste em adquirir informagdes
sobre determinado assunto ou acontecimento para transformé-las em
noticiario. O resultado é uma noticia, geralmente mais longa, com
ingredientes criticos, que podem ir além de uma noticia, no sentido
tradicional, embora tenham muita semelhanca em sua construgdo
composicional e discursiva” (2018, posigdo 3638. E-book).

No caso das entrevistas, Hoffnagel a define da seguinte maneira:

“Tomando género como um evento comunicativo e ndo uma forma
linguistica, podemos considerar a entrevista como uma constelagdo
de eventos possiveis que se realizam como géneros (ou subgéneros)
diversos. Assim teriamos, por exemplo, entrevista jornalistica,
entrevista médica, entrevista cientifica, entrevista de emprego etc.
Levinson (1979) notou, nesse sentido, que embora a entrevista tenha,
em certo sentido, uma estrutura geral, comum a todos os tipos de
evento em que se realiza, também manifesta estilos e propésitos
diversos. O que todos esses eventos parecem ter em comum é uma
forma caracteristica, que se apresenta numa estrutura marcada por
'‘perguntas e respostas’. (...) Dessa forma, podemos dizer que o
modelo candnico da entrevista é composto de, pelo menos, dois
individuos, cada um com papel especifico: o entrevistador,
responsavel pelas perguntas, e o entrevistado, responsavel pelas
respostas” (2010. p. 196).

Entre as entrevistas, o telejornal contou com a participacdo de
especialistas para tratar de assuntos de interesses escolares em geral e de
professores da comunidade para tratar de assuntos especificos do trabalho
pedagdgico dentro da escola. As reportagens eram mais abrangentes,
contando com um quadro sobre datas comemorativas, datas do calendario de
prevencdo em saude (setembro amarelo, outubro rosa, por exemplo) um

quadro com tutoriais de manuseio das ferramentas digitais, entre outros.

Enquanto as entrevistas continham apenas as imagens do entrevistado e,
eventualmente, do entrevistador, as videorreportagens eram compostas com

trechos de gravagdes ou imagens diversas, podendo ser retiradas a partir de
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ferramentas de pesquisa virtual de imagens ou fotografadas a partir de eventos

escolares virtuais ou de arquivos da escola.

2.1 A linguagem verbal dentro da multimodalidade

Conforme Monte-Mér:

"O conflito que dai emerge refere-se, entdo, a manutencdo da
convencionalidade por meio da qual a linguagem é trabalhada e
estudada academicamente ha décadas e a adocao (a aceitacéo, para
alguns) de mudancas no conceito de linguagem e comunicagédo e,
principalmente, na pratica do que tem sido identificado como uma
nova comunicagdo ou uma comunicagao tecnologizada. Percebe-se,
no entanto, que muitas vezes, esse conflito se reverte de uma
perspectiva dicotdmica, ou binaria, como se a primeira alternativa
tivesse que ceder lugar a segunda; ou como se a segunda alternativa
tivesse que tomar o lugar da primeira. (...) ndo se trata de substitui¢des
e sim de agregagdes ou de acumulagdes. Isto é, assim como descrito
no paréagrafo anterior, as hierarquias ditas horizontais verificadas na
sociedade atual ndo suplantaram as verticais e ambas convivem na
pratica social; as formas ndo tdo convencionais de relacionamentos
também convivem com os tradicionais, e assim por diante” (2010, p.
471).

Como havia dito mais acima, na definicdo sobre géneros textuais, eles sdo
estruturas muito pléasticas e que se atualizam ao longo da histéria da
Comunicagéo humana. As novas tecnologias impuseram uma revolugéo nos
modos, suportes, frequéncia e circulagdo de praticamente todos os géneros

textuais (publicos e privados) utilizados nessa comunicacéo.

Considerei, entdo, que os géneros textuais utilizados nesta experiéncia
pedagdgica possuem, em sua base, as caracteristicas dos géneros textuais
“reportagem” e “entrevista” e que precisaram ser atualizados a partir do suporte
comunicativo utilizado e do modo comunicativo predominante, que é o

audiovisual (unindo os modos “sonoro” e o “imagético”).

A atualizagdo audiovisual dos géneros originalmente verbais escritos ndo
é algo novo. Apesar de ndo ser comum em suportes digitais de comunicagao
interativa, o telejornal estd hd muitas décadas circulando nos meios analdgicos

e foi inevitadvel ndo tomar essa pratica como modelo.

O trabalho com a multimodalidade considera o contexto comunicativo
atual, que revolucionou o panorama linguistico, em que a linguagem verbal

escrita foi perdendo espago. Conforme afirma Monte-Mér:
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"Para Kress, as revolucdes na area da comunicagdo impulsionam o
repensar do panorama semidtico e social, dentro do qual estaria a
revisdo de um trabalho que vé soberania na linguagem escrita
convencional, dentro de um conceito em que esta é universal e tem
uma materialidade que a distingue como tal. Sendo assim, o autor
entende que a revolugdo da comunicacdo leva a descentralizacdo da
visdo de linguagem escrita que tradicionalmente predomina na
sociedade, abrindo espaco para o estudo de outras construgdes de

comunicagéo entdo percebida ou manifestadas” (2010, p. 471).
Entretanto, apesar da centralidade nos modos sonoro e visual, o modo
verbal ainda faz parte importante das etapas iniciais dessas producdes, ou seja,
alinguagem escrita ndo foi em nenhum momento algo dispensével no trabalho
com a multimodalidade, uma vez que ela se manifesta naturalmente devido ao
fato do estilo de linguagem produzido tradicionalmente nesses géneros
textuais ser formal, ou seja, de ter uma proximidade muito grande com a norma

culta da linguagem verbal escrita.

Uma vez que o objetivo principal do projeto era ensinar aos estudantes
do ciclointerdisciplinar (4.° a 6.° anos do Ensino Fundamental) como funcionam
as ferramentas de gravacéo e de edicdo de pecas audiovisuais em meio digital,
inimeras possibilidades de se trabalhar a multimodalidade ficaram em aberto,
como a comunicabilidade e a gramatica para leitura e interpretacdo de
imagens, das cores e dos sons, que podem ser trabalhadas em um contexto
pedagdgico no qual os estudantes j&d possuam um repertério de habilidades
com as tecnologias, principalmente as de gravacao e de edicéo, previamente

acumulado, o que seria a proxima etapa do projeto, se houvesse tempo habil.

2.2 Alguns procedimentos didaticos Uteis para o ensino-
aprendizagem da multimodalidade

As pecas audiovisuais sdo composicdes de varios elementos
comunicativos diversos sincronizados, o que complexificaria muito o trabalho
com a multimodalidade dentro de uma abordagem curricular disciplinar, ou
seja, dentro dos horérios disponibilizados para o trabalho com a componente
de lingua portuguesa, apenas. Isso acaba tornando necesséario o trabalho
interdisciplinar com as componentes de artes e de tecnologia da informacao
(esta Ultima é necesséaria especialmente para o suporte escolhido nessa
proposta, sendo possivelmente dispensadvel em trabalhos com a

multimodalidade em suportes analdgicos).
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Por outro lado, o trabalho com a linguagem escrita se torna muito menos

abstrato e mais préximo da realidade, surgindo a partir de uma necessidade

concreta de uso real da lingua, o que pode tornar o processo de aprendizagem

muito mais significativo para o estudante.

Essas composi¢cdes podem ser definidas de acordo com Manovich:

"Ao longo da producéo, alguns elementos sdo criados especialmente
para o projeto; outros sdo selecionados a partir de bases de dados
materiais armazenados. Uma vez prontos todos os elementos, eles
sdo combinados em um Unico objeto. Isto €, eles sdo encaixados e
ajustados de tal maneira que suas identidades separadas se tornam
invisiveis. O fato de que eles foram tirados de fontes diversas e criados
por pessoas diferentes em momentos diferentes fica escondido. O
resultado é uma imagem, um som, um espag¢o ou uma cena Unicos e
indissocidveis. (...) Como utilizado na drea das novas midias, o termo
composigcdo digital tem significado especifico e bem definido. Se
refere ao processo de combinacdo de um ndmero de sequéncia de
imagens méveis e, possivelmente, de imagens estéticas em uma Unica
sequéncia, com o auxilio de um programa especial de composicao”
(2001, p. 130).

O processo de composicdo ou de escolha de cada elemento

comunicativo que iria compor cada peca audiovisual deveria acontecer mais ou

menos seguindo uma sequéncia, o que permitiria dar um enfoque especifico

para cada modo comunicativo que estd dentro dessa composicdo, em

momentos diferentes do processo de criacdo. De maneira geral, para cada

género multimodal trabalhado na experiéncia, essa sequéncia pode ser

ilustrada da seguinte maneira:

Quadro 8. Etapas de Produgao - por Género Textual

ENTREVISTA:
1. Redacdo das questdes
2. Agendamento com o/a

entrevistado/a;
Gravacao;

Revisao pelos pares;
Edicéo.

Publicacdo.

o U s W

REPORTAGEM:

Pesquisa do tema;

2. Redagdo do texto da
voice-over/narracao;

3. Gravacao da
voice-over/narracao;

4. Captura/coleta das imagens e
disposicao na trilha de edigao
(sincronizada com a narracao);

5. (Legendagem/trilha sonoraj;)

6. Publicacéo.

Fonte: De autoria propria

No caso desta experiéncia pedagdgica, o trabalho se iniciava e tinha o seu

acompanhamento nos encontros do projeto. Além disso, dentro do método
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trabalhado, a atribuicdo de licdes de casa se tornou absolutamente
dispensavel. Trabalhando em grupo, os estudantes se utilizavam das
ferramentas de comunicacdo virtual para estabelecer e/ou reforcar os
combinados das reunides e também para solicitarem auxilio dos professores e
pares para trocarem informacdes sobre quais seriam as melhores saidas para
cada obstaculo encontrado ao longo do processo de producéo, além de

estarem sob constante avaliacdo entre pares, muito além da “sala de aula”.

3 Pedagogia Ativa: a Aprendizagem Baseada em
Problemas como ferramenta para uma educacéo
linguistica critica e multimodal

Como forma de buscar uma descentralizacdo da figura do professor em
sala de aula e de engajar os estudantes em atividades que seriam
protagonizadas e executadas por eles em projetos escolares sazonais, decidi
que havia a necessidade de partilhar as decisdes acerca do projeto. Uma
proposta pedagdgica que tenha tal objetivo, ndo pode prescindir de uma
metodologia de ensino-aprendizagem ativa, que sdo as propostas que

colocam o aluno no centro do processo de ensino-aprendizagem.

Fato é que muitas dessas metodologias ja foram sistematizadas e
possuem algumas cartilhas de orientacdes para quem busca o mesmo objetivo
educacional. Entretanto, para o projeto que descrevo aqui, o objetivo
norteador foi o que abriu os caminhos para a pratica, em fase experimental,
sem nenhum eixo estruturador, a principio. Apds alguns estudos de teorias e
praticas pedagdgicas com metodologias ativas, pude notar que algumas
caracteristicas destas estiveram presentes na conducdo do projeto. A seguir,
pretendo descrever um desses métodos, caracterizando-o e ilustrando-o com

algumas praticas desta experiéncia pedagdgica.

Acredito que as caracteristicas do projeto se enquadram majoritariamente
no método chamado Aprendizagem Baseada em Problemas (doravante ABP),
que pode ser resumida da seguinte maneira: metodologia ativa nascida
juntamente com as propostas escolanovistas do final do século XIX e inicio do
século XX, mais precisamente a partir de John Dewey. Sua principal
caracteristica é propor aos aprendizes a procura de respostas a um

determinado problema, preferencialmente situado em seu contexto de
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vivéncia e de aprendizagem, mobilizando ferramentas de pesquisa, didlogos
interdisciplinares e trabalho cooperativo sob a orientacdo de um professor
tutor. De acordo com Ribeiro, que utiliza a sigla inglesa PBL (Project-Based

Learning) para ABP:

“(...) os principios da aprendizagem que formam a base do PBL
guardam muita semelhanga com as teorias de Ausubel, Bruner,
Dewey, Piaget, Rogers, entre outros. (...) Todavia, a maioria dos
autores parece encontrar fundamentacéo para o PBL na premissa da
psicologia cognitiva de que a aprendizagem ndo € um processo de
recepcdo, mas de construcdo de novos conhecimentos. (..) A
aprendizagem parece ser mais réapida quando os alunos possuem
habilidades de auto-regulacdo, que sdo favorecidas no PBL quando
do estabelecimento de objetivos (o que vou fazer?), escolha de
estratégias (como vou fazé-lo?) e avaliagdo do problema e do
processo educacional (funcionou?) (2008, pp. 13-14).

Nesse sentido, é possivel dizer que a experiéncia em questao procurava
responder a seguinte pergunta-problema: “de que maneira é possivel criar um
ponto de encontro virtual para os interesses comunitarios da escola?’. A
realizacdo do projeto serviria como uma fonte recorrente de respostas para

essa pergunta-problema.

Ainda segundo Ribeiro, é possivel encontrar inimeras variagdes possiveis
da aplicagdo da ABP. Seguindo as caracterizacbes do autor, posso descrever o

método como:

e PBL reiterativo (em que os estudantes avaliam os resultados
alcancados e retornam ao ponto inicial do problema). No caso do
projeto, os estudantes criavam coletivamente produtos audiovisuais
com uma determinada finalidade e retornavam ao ponto inicial para a
criacdo de uma nova peca audiovisual, avaliando se o objetivo de
atingir o interesse do publico-alvo foi alcancado ou nédo e quais ajustes

seriam necessarios para atingir essa finalidade;

e Parcial (abrangendo uma ou mais disciplinas de um curriculo
tradicional). No caso do projeto, as componentes curriculares de um
curriculo tradicional que concorreram para sustentar o projeto
pertencem todas a grande &rea de Linguagens e Cddigos, como:
lingua portuguesa, artes e tecnologia da informacdo (além de
algumas nocdes de lingua inglesa para auxiliar o manuseio das
ferramentas utilizadas na sua execucgdo). Dentro da categorizacéo

sugerida por Ribeiro, ainda ¢é possivel incluir tal experiéncia
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pedagdgica no formato hibrido (implantado em dois segmentos
paralelos de um curriculo), pois o objetivo ndo foi substituir o
contetdo das componentes curriculares que concorreram para a sua

sustentacdo, sendo elaborar um projeto que fosse paralelo a elas;

e Todo o projeto relatado girou em torno de apenas um problema,
havia uma grande interagdo das componentes curriculares que
compunham o projeto, o trabalho era totalmente feito em equipe, a
solugdo para o problema era proposta pelos estudantes, discutida e
encaminhada dentro do grupo pelos seus membros e os professores
forneciam os materiais inicialmente para que os alunos pudessem ir se

apropriando das mesmas de maneira gradual,

e O objetivo educacional era a aprendizagem para a compreenséao (em
vez de retencdo de informacgdes, houve alocacdo de tempo para a
reflexdo, feedback frequente e oportunidades para praticar o que foi

aprendido);

e Trabalhou com problemas da vida real, no sentido em que veio como
uma tentativa de buscar uma forma de organizagdo e manutencao de
um vinculo comunitario em meio a necessidade de isolamento fisico

imposto pela pandemia do novo coronavirus.

Uma das divergéncias que a experiéncia relatada possui com o método é
o fato de as pecas audiovisuais (criadas coletivamente pelos membros do
grupo) constituirem parte do processo de ensino-aprendizagem e ndo o seu
produto final. Como ja disse anteriormente: a grande maioria dos estudantes
nao possuia qualquer conhecimento das ferramentas utilizadas para criagdo e
edicdo de video e imagem, motivo pelo qual a criacdo das pegas audiovisuais

constituia uma oportunidade de experimentacao pratica de tais aprendizagens.

O objetivo dos estudantes dentro do projeto estava vinculado a uma
criacdo que tinha a possibilidade de atingir um publico, por vezes, muito mais
abrangente do que apenas a comunidade escolar, uma vez que os nimeros do
telejornal eram publicados em uma plataforma aberta e acessivel por qualquer
pessoa que tivesse acesso a ela. Acredito que a consciéncia dessa abrangéncia
contribuiu para o engajamento extraordinario por parte dos estudantes, que
ndo so se atentavam aos prazos para cumprir, mas também cobravam o seu

cumprimento, aprendiam entre pares ou por meio de pesquisas proprias,
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desenvolviam suas préprias ideias e sugestdes de contribuicdo, entre varias
outras posturas que sé poderiam ser presenciadas com um método ativo de
ensino-aprendizagem contextualizado no mundo real. Falarei mais da postura

dos estudantes dentro do previsto pelo método na subsecéo a seguir.

3.1 Papel do aluno e do docente na ABP

Ao longo da maioria das reunides de equipe do projeto, decidi ndo levar
tarefas prontas para serem executadas somente, embora levantasse algumas
pautas que deveriam ser discutidas, sugeridas e encaminhadas/votadas pelos
membros. Todas as sugestdes, feitas pelos professores ou alunos, eram
acatadas ou rejeitadas pela maioria, podendo ser ou ndo favoraveis as vontades
dos professores. De maneira geral, posso dizer que me coloquei no mesmo
patamar de membro da equipe como todos os estudantes que o compunham,
inclusive porque uma abordagem ativa requer justamente uma certa abertura,
que deverd ser preenchida pelas elaboragdes e pesquisas dos préprios

estudantes.

Ribeiro (2008) afirma que uma mudanca metodoldgica desse porte
requer um periodo de adaptacao para que os estudantes se acostumem com
um método que se mostra bem diferente do tradicional, em que o professor
detém o conteldo a ser ensinado e cabe aos estudantes apenas reter as

informacdes que serdo posteriormente regurgitadas em uma avaliacdo escrita.

Ao longo dos encontros, permitir que os estudantes tivessem maior
controle sobre os rumos do projeto e deixa-lo permeével as suas contribuicdes
foi deixando-os gradualmente mais a vontade para que eles se permitissem
elaborar suas proprias idealizac6es. Idealizacbes que foram tdo inesperadas
guanto, no meu ponto de vista, positivamente surpreendentes. Em
determinado momento, pude notar que o projeto ja estava sendo muito bem

compartilhado pelos membros aprendizes e educadores.

Considero alguns fatores que justificam esse engajamento: além de
adotar uma pedagogia ativa, dentro de um projeto multidisciplinar,
contextualizado no mundo real, é possivel citar a familiaridade crescente com
as ferramentas de manipulacdo de arquivos digitais de imagem e video, a
apropriacdo do objetivo do projeto, a vinculagdo da identidade pessoal dos

alunos com um projeto que me pareceu muito bem recebido pela comunidade
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e, principalmente, o real interesse dos estudantes de se utilizarem desses
conhecimentos para intervir de maneira significativa em problemas percebidos
no contexto virtual de ensino-aprendizagem e de socializacdo escolar em meio

virtual.

Apesar da imprevisibilidade dos resultados ser uma caracteristica comum
das pedagogias ativas, o que a torna pouco atraente para objetivos de ensino-
aprendizagem controlados, ainda € possivel criar um conjunto pré-definido de
paréametros avaliativos, que podem ser empregados pelo professor tutor.
Dessa maneira, como o objetivo de uma pedagogia ativa ndo € produzir
estudantes meramente consumidores, mas produtores de conhecimento, nao
seria 0 mais adequado adotar uma proposta avaliativa que tenha o objetivo de

verificar um conjunto de contetdos ensinados.

Em se tratando da heterogeneidade de elaboragdes, tanto em forma,
como em conteldo, os critérios subjetivos podem ser pouco precisos e
igualitérios. As atitudes que devem ser idealmente desenvolvidas com a
pedagogia ativa sdo: agéncia social e auto-implicacdo nas questbes de
interesse coletivo; o trabalho em equipe (solidariedade, respeito aos diferentes
ritmos de aprendizagem, aproveitamento das aptiddes dos membros da

equipe, etc.) e contextualizacdo significativa da proposta.

Nesse sentido, os professores mediadores da aprendizagem podem
adotar uma escala de avaliagdo (bem como de avaliacdo entre pares e de auto-
avaliacdo) em que constem os seguintes critérios: a) compreensdo cientifica
dos temas estudados; b) estratégias de raciocinio e de resolucédo de problemas

e; c) estratégias de aprendizagem autorregulada e autodirigida.

Abaixo, compartilho uma tabela presente na obra de Ribeiro que dé conta
de resumir sistematicamente as principais diferencas dos papéis de professor

e aluno na sala de aula convencional e na ABP:
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Quadro 9. Principais diferencas entre os papéis dos alunos e docentes na sala

Metodologia convencional

de aula convencional e no PBL

Metodologia PBL . Alunos absorvem,

- Docente assume o papel de
especialista ou autoridade

. Papel do docente é de transcrevem, memorizam e

facilitador, orientador, repetem informagdes para

- Docentes concebem
cursos baseados em
problemas com fraca

formal. co-aprendiz, mentor ou realizar tarefas de contetido | estruturacio que prevéem
consultor profissional. especifico, tais como um papel para o aluno na

- Docentes trabalham - Docentes trabalham questlonarlos e exames. aprendizagem.

isoladamente. em equipes que incluem - Aprendizagem é - Aprendizagem ocorre em
outros membros da escola/jill individualista e competitiva. | um ambiente de apoio e
universidade. colaboracao.

- Docentes transmitem - Alunos responsabilizam- + Alunos buscam a "resposta | - Docentes desencorajam

informacdes aos alunos.

se pela aprendizagem correta" para obter sucesso

e criam parcerias entre em uma prova.

colegas e professores.

+ Docentes organizam os
conteuidos na forma de
palestras, com base no
contexto da disciplina.

- Docentes concebem

cursos baseados em

a "resposta correta" unica
eajudam os alunos a
delinearem questdes,
equacionarem problemas,
explorarem alternativas e

tomarem decisoes eficazes.

problemas com fraca - Desempenho avaliado com

estruturagdo, delegam relagdo a tarefas de contetido

autoridade com especifico.
responsabilidade aos

alunos e selecionam

conceitos que facilitam

a transferéncia de

- Alunos identificam,
analisam e resolvem
problemas utilizando
conhecimentos de cursos
e experiéncias anteriores,
em vez de simplesmente

relembra-los.

conhecimentos pelos T
P « Avaliacdo de desempenho
alunos. A :
escolar é somativa, e o

instrutor é o inico avaliador.
- Docentes aumentam

+ Alunos avaliam suas
proprias contribuigdes,
além de outros membros e
do grupo como um todo.

amotivagio dos alunos
+ Aula fundamentada em

comunicacio unilateral;

pela colocagdo de

problemas do mundo real

e pela compreensio das informagéo é transmitida a

dificuldades dos alunos. um grupo de alunos.

- Docentes trabalham
individualmente nas
disciplinas.

« Estrutura escolar é
flexivel e oferece apoio aos

docentes.

- Docentes sdo encorajados
amudar o panorama
instrucional e avaliativo
mediante novos
instrumentos de avaliagdo
e revisdo por pares.

- Alunos sdo vistos como
tabula rasa ou receptores

passivos de informacéo.

- Docentes valorizam os
conhecimentos prévios do!
alunos, buscam encorajar
ainiciativa dos alunos e
delegam autoridade com
responsabilidade aos
alunos.

« Alunos trabalham
isoladamente.

« Alunos interagem com o
corpo docente de modo a
fornecer feedback imediato
sobre o curso, com a
finalidade de melhoré-lo

continuamente.

Fonte: Ribeiro (2008, pp. 33-36)
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« Alunos trabalham em
grupos para resolver
problemas.

+ Alunos adquirem e
aplicam o conhecimento
em contextos variados.

- Alunos encontram
seus proprios recursos e
informacdes, orientados

pelos docentes.

+ Alunos buscam
conhecimentos e
habilidades relevantes
a sua futura pratica
profissional.
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3.2 Socializacédo a partir da educagao em valores

A experiéncia com o ensino da multimodalidade que relato neste trabalho
pode ser atualizada para outros géneros comunicativos, conforme o interesse
futuro pessoal e profissional dos docentes e estudantes e contribuir para um
aspecto essencial da formacéo escolar, que é a qualificagdo. Além do contetdo
ensinado, o método e os procedimentos didaticos adotados impactam ndo so
o aspecto da socializacdo e da subjetificagdo, conforme discutirei mais adiante,
mas também a qualificagdo, uma vez que o trabalho em equipe costuma ser

uma exigéncia profissional muito comum.

Tanto o aspecto da qualificacdo, quanto da socializagdo sdo conceitos
propostos por Biesta (2015) nos estudos sobre educacdo, em que a
qualificacdo é definida como a "transmissado e a aquisicdo de conhecimento,
habilidades e disposicbes” e a socializacdo é definida como a iniciacdo de
criancas e jovens nas “tradicbes e modos de ser e de fazer, conforme as

tradigdes culturais, profissionais, politicas, religiosas, etc”.

O autor afirma que esses aspectos sao trabalhados em qualquer processo
de ensino-aprendizagem, de maneira mais ou menos sistematizada e
consciente por parte do educador. Tradicionalmente, o ensino tende a enfatizar
de maneira mais objetiva o aspecto da qualificacdo. Acredito que, no ambito
da educacéo linguistica para a multimodalidade em meio digital, j& fui capaz
de evidenciar o trabalho com o aspecto da qualificagdo, partindo do trabalho
com o conjunto de conhecimentos e habilidades propostos nesta experiéncia
pedagdgica.

Para dar conta agora de um outro aspecto, que seria o da socializagéo, é
necessario levar em consideracdo o método (ABP) de maneira mais especifica.
Assim, entendendo a socializacdo como um conjunto de elementos dentro das
praticas pedagdgicas que vao dar conta de iniciar os estudantes em modos de
ser e fazer dentro das tradicées, no caso, tradicdes profissionais e politicas, é
possivel dizer que a ABP consegue dar conta de permitir a construcdo de uma
disposicao por parte dos alunos para exercerem sua responsabilidade dentro
de um trabalho em equipe e de se atentarem para a responsabilidade de que
esse trabalho tenha um impacto social positivo dentro da comunidade
imediata, que € a escola, composta por estudantes, educadores, familiares e

vizinhanca.
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Para que essa disposicdo se manifeste de maneira esponténea, faz-se
necessario que o educador assuma um outro papel docente dentro da sala de
aula, transitando daquilo que Puig (1998) vai chamar de uma educacado moral
heteronémica para uma educacdo moral autbnoma. A heteronomia moral é

definida pelo autor como:

“(...) um processo mediante o qual os sujeitos recebem da sociedade
o sistema de valores e normas vigentes. Valores e normas que lhes
sdo impostos com uma forca alheia a sua vontade, que lhes sdo
impostos com a autoridade que emana de uma entidade social
superior aos individuos e que exerce influéncia e pressdo sobre eles
(1998, p. 29).

Em oposicdo a esse modelo de educacdo moral, Puig (1998) vai propor

que, ao invés disso, a educacdo moral seja trabalhada de maneira auténoma

pelos estudantes, conforme sua definigao:

"Esta etapa moral é construida a partir de uma relacdo com os
companheiros baseada no respeito mutuo, que surge do fato de que
os individuos se consideram iguais e se respeitam reciprocamente.
Ante o sentimento do dever caracteristico da moral heteronémica,
nesta etapa se dé um sentimento do bem e de responsabilidade que
tende a plena autonomia. As regras surgem da elaboragédo
cooperativa e do intercambio baseado no didlogo e na colaboragéo.
Estas regras, por sua vez, séo obedecidas pelo respeito aos demais e
ndo por obrigacédo.” (...) "O gosto que o cidaddo moral tem pela vida
em comum deve ser despertado nos jovens desde o momento em
que entram na escola e sdo suscitados neles o aprecgo e a necessidade
de uma vida coletiva mais extensa e impessoal. Para que isso ocorra,
serd necessario que o professor favoreca situagdes em que se
trabalhe o habito de atuar e de pensar em comum” (1998, p. 37,
destaques meus).

De acordo com a definigdo de moral auténoma trazida por Puig, € possivel
perceber que ele se ajusta quase perfeitamente ao modelo pedagdgico
proposto pelos métodos de aprendizagem ativos, nascidos justamente da
necessidade percebida pelos educadores de que seus estudantes tivessem
acesso a uma formagdo comportamental esperada para a sua atuagdo
profissional e que fosse muito além do acimulo de conhecimentos e
habilidades, apenas. Com a pedagogia ativa, é possivel ndo sé trazer o aspecto
da socializacdo a luz da consciéncia do educador para que ele possa,
consequentemente, estruturar melhor o trabalho com tal aspecto formativo,
como também trazer para dentro dos muros da escola a possibilidade de uma

vivéncia real e contextualizada no trabalho com ele.

SILVA ROCHA, Sandro | 2022 | p. 280-301



Estudos do texto e do discurso: perspectivas contemporaneas 296

Como ilustragdo do trabalho com esse aspecto, dentro da experiéncia
pedagdgica trazida aqui, é necessario registrar o fato de que as tarefas de cada
reportagem eram distribuidas entre os membros do projeto e cada um deles
assumia a tarefa preferida, fosse para colocar em prética o que aprendeu nas
reunides, fosse porque ja dominava aquela habilidade. Assim, enquanto a
redagdo do texto e a pesquisa eram feitas por um membro, a narragédo era
realizada por um outro, a pesquisa das imagens por um terceiro e a juncédo de

tudo isso em uma reportagem era feita por um quarto membro.

O projeto era composto majoritariamente por estudantes do ciclo
interdisciplinar, o que significa que eles tinham pouca familiaridade com as
ferramentas comunicativas e que muitas das tarefas deveriam ser revistas ou
mesmo elaboradas pelos professores mediadores. Diferentemente do que
poderia prever uma organizagdo heteronémica do processo de ensino-
aprendizagem, em que o docente se incumbiria de atribuir as
responsabilidades a cada estudante, essa etapa da producédo de cada peca
audiovisual ficava em aberto para que os estudantes pudessem manifestar
interesse em se responsabilizar e negociar com seus companheiros uma forma
de distribuir de maneira justa e igualitéria cada uma das funcdes envolvidas no
processo. Esse modo de organizagdo social € uma proposta estudada por Clark
Power (2004) e aplicada no contexto organizacional da educagdo em nivel
superior. Algumas das constatagdes trazidas por ele estdo resumidas na figura

abaixo:

Quadro 10. Tabela-resumo da experiéncia com abordagem da comunidade
justa com estudantes em nivel superior

1.7 - o reconhecimento de pertencimento ao grupo, se obrigando
a ceder as normas e regras elaboradas por ele;

TIPOS DE 2.* - tornarem-se porta-vozes ativos, advogando que os
membros do grupo adotem as normas ou exijam que as normas do

PARTICIPAC,&O grupo sejam cobradas;

3.% - tomar responsabilidade em estabelecer as regras do
grupo.

a. se sentiam mais respeitados e ouvidos

b. encorajados a se pronunciarem
publicamente

c. melhora da autoestima

RESULTADOS

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Clark-Power (2004)
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3.3 Aprendendo a agir: o trabalho com o aspecto da subijetificagdo
e o exercicio da cidadania

Além dos aspectos da qualificacdo e da socializacao, discutido nas secoes
anteriores do presente trabalho, o tripé proposto por Biesta (2015) se
complementa com um aspecto que o autor julga ser pouco considerado dentro
dos estudos tedricos sobre formacdo educacional, que é o aspecto da
subjetificacdo e que é definido pelo autor como "o modo pelo qual criancas e
jovens vém a existir como sujeitos de iniciativa e responsabilidade em vez de

meros objetos das acdes de outros”.

Trata-se, aqui, de um aspecto complementar aos outros dois, uma vez que
essa iniciativa e responsabilidade requerem uma negociacdo com a
comunidade escolar de que fazem parte e o acionamento dos conhecimentos
e habilidades prévios adquiridos ao longo do processo de escolarizacdo para
acontecer. Novamente, o trabalho com esse aspecto é possibilitado pela
transicdo do modelo de relagdo professor-aluno da sala de aula tradicional para
um modelo de relacdo professor-aluno proposto por uma sala de aula em que

seja adotada a pedagogia ativa.

Ndo sé a mudanca na relagdo professor-aluno, mas também a
transdisciplinaridade propiciada pelo projeto possibilitou que os estudantes
acionassem os conhecimentos que julgassem necessarios para executar a sua
finalidade. Tais conhecimentos extrapolavam os conteldos curriculares de
maneira decisiva e transbordavam para outros espagos extramuros,
propiciando um encontro pouco recorrente entre a fungdo de estudante e a

existéncia mais ampla do sujeito enquanto cidadao.

O trabalho com o aspecto da subjetificacdo requer justamente que haja
uma preocupacao formativa com os sujeitos que irdo compor o tecido social e

ndo apenas com a formacao de sujeitos academicamente competentes.

Como ilustracdo, novamente dentro do relato, foi possivel notar que,
conforme os estudantes iam se apropriando das ferramentas e contemplando
o resultado de suas experiéncias anteriores, mais eles se aventuravam em
propor, eles proprios, temas e assuntos que fossem considerados mais
interessantes por eles, baseados em vivéncias pessoais que dialogassem com

a comunidade escolar e em problemas mais amplos e/ou concretos.
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Nesse sentido, duas propostas dos estudantes que gostaria de destacar
neste trabalho sdo: uma entrevista sobre o Setembro Amarelo, més de
prevencao ao suicidio, que teve um crescimento muito grande entre criancas e
jovens nos ultimos anos e que possivelmente sentiu os impactos da isolamento
imposto pela pandemia e pela dificuldade de lidar com as perdas causadas por
ela. Essa entrevista foi feita com uma psicéloga especializada e convidada por
uma das estudantes’?. Outro destaque ilustrativo que gostaria de trazer para o
presente trabalho seria uma reportagem sobre uma figura chamada Jonatan
Galindo, idealizada e quase completamente executada por outro membro do
projeto, abordando uma personagem virtual ndo identificada que convidava

criangas e jovens a rituais de automutilagdo e de suicidio via redes virtuais’3.

Tratam-se de problemas gravissimos, mas totalmente contextualizados
nao so na vivéncia escolar desses estudantes, mas também a partir de uma
percepcao critica e consciente por parte dos mesmos de que estdvamos numa
situacdo prejudicial a saude mental, enquanto nos empurrava quase que
obrigatoriamente para os espacos virtuais e seus riscos. Trata-se, aqui, de um
enderecamento a um problema para o qual esses estudantes tiveram
sensibilidade, se sentiram auto-implicados e em que eles puderam estabelecer
uma relacdo entre o uso de suas habilidades e recursos como uma das formas
possiveis de enderecar tais problemas, o que séo atitudes esperadas por esse

método pedagdgico.

Consideracoes finais

No relato pedagdgico trazido por este trabalho, é possivel vislumbrar uma
possibilidade de contextualizacdo pratica de elementos comunicativos,
necessarios a comunicacdo humana, ancorados na sua necessidade de uso
concreto, ao invés da tradicional abstracdo metalinguistica usada em trabalhos
de educacao linguistica. Ainda que a metalinguagem se apresente, por vezes,
por meio da andlise de trechos de obras literarias renomadas ou producgdes
textuais que circulam em periédicos informativos, cientificos, entre outros, ela
continua tendo uma ancoragem contextual fragil e pouco significativa para os

estudantes.

72 Disponivel no link: https://youtu.be/eblzsobanEA. Ultimo acesso em 09 de julho de 2022.
73 Disponivel no link: https://youtu.be/xcFlzkiZLgl. Ultimo acesso em 09 de julho de 2022.

SILVA ROCHA, Sandro | 2022 | p. 280-301


https://youtu.be/eb1zso5anEA
https://youtu.be/xcFlzkiZLqI

Estudos do texto e do discurso: perspectivas contemporaneas 299

Acredito que a necessidade concreta de comunicagdo imposta pela
producdo coletiva das pecas audiovisuais do projeto tornam essenciais a
compreenséo e a apropriacdo dos elementos envolvidos em uma producgao
textual que, apesar de ter uma forma, conteldos e uma finalidade especificos,
permite uma abertura para a reflexdo sobre outras finalidades comunicativas
possiveis e como tais finalidades podem ser alcancadas a partir de outros
modos comunicativos, elementos, publicos-alvo, estruturas textuais, meios de

circulagédo e suportes.

Todas essas habilidades e conhecimentos devem estar presentes em
qualquer trabalho de letramento e o diferencial desta experiéncia é se tratar de
uma producao textual direcionada a um publico muito mais amplo e real do
que o que uma tarefa de redacao escolar seria capaz de atingir, portanto, muito

mais desafiador e, a meu ver, muito mais significativo.

E claro que uma proposta como essa requer um processo de modificacdo
profunda nos modos tradicionais do fazer pedagdgico, em que a centralidade
se encerra na figura do professor. lIsso se justifica bastante pela
descentralizacdo da informacéao, que hoje circula de forma muito mais ampla e
democratizada do que a época em que ela era veiculada somente pelos meios
de comunicacdo analdgicos, fazendo-se necesséario também uma formacao
docente para lidar criticamente com essas informacbes para,
consequentemente, saber orientar seus estudantes a filtrar e contextualizar a
busca por novas informagdes, bem como discuti-las de maneira critica, além de
propor uma diversificacdo de fontes de pesquisa e orientar uma estruturacdo
da apresentacédo dos resultados finais que leve em consideracéo a finalidade
do projeto, o publico-alvo para onde ele se direciona, os elementos

estruturantes essenciais de cada género textual/comunicativo, etc.

Dito de outro modo, o professor precisa se compreender ja ndo mais
como portador do conhecimento a ser transmitido, mas mediador do
conhecimento a ser construido, levando em consideracao a diversificacdo das
suas fontes, que podem ser, além dele préprio: a) os dispositivos com acesso a
internet; b) os livros didaticos e os livros disponiveis nas bibliotecas publicas; c)
os periédicos; d) os museus; e) as pessoas que fazem parte da comunidade

escolar, entre outros.

Diversificar as fontes de informacado também requer o rompimento com

as fronteiras disciplinares, o que resultou num trabalho em conjunto com os
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docentes de outras componentes curriculares, de maneira complementar, com

um objetivo unificado através do projeto.

Todas essas mudancas vdo provocar naturalmente uma ocupacgado do
espaco de controle da aprendizagem pelos estudantes, espago que passa a ser
compartilhado com eles pelo docente, dentro do método ativo de ensino-
aprendizagem. Essa partilha do controle do processo de ensino-aprendizagem
diversifica ainda mais as fontes para a construcdo de conhecimento, como: o
préprio conhecimento previamente acumulado pelo estudante em sua vivéncia

fora do espaco escolar.

Dessa forma, espera-se que o estudante passe a perceber o espaco
escolar ndo mais como um espaco de veiculacdo de conhecimentos abstratos
e alienados da realidade concreta, mas um espaco fértil de interacdo entre a
simulacdo social que o espaco escolar propde e o que acontece de fato no
mundo real. Essa interacdo permite uma retomada da familiaridade que
deveria haver entre os conteldos curriculares e seu ambiente concreto de
aplicacdo, tornando o conhecimento muito menos estranho e,
consequentemente, a contribuigdo do estudante para o seu préprio processo
de ensino-aprendizagem e para o processo de ensino-aprendizagem dos seus
colegas algo muito mais relevante. Isso acaba por impactar positivamente na
autoestima do estudante como um sujeito pensante, capaz de idealizar acdes
que contribuam positivamente para o desenvolvimento do espago ao seu
redor, o que reflete uma formacédo especifica de sujeito com iniciativa e
responsabilidade, que é o que propde o trabalho com o aspecto da
subjetificacao.

Em meu trabalho em nivel de doutorado, pretendo me utilizar dessa
experiéncia pedagdgica para buscar uma correlagdo entre o trabalho com o
aspecto da subjetificacdo e o desenvolvimento da agéncia discente. Para isso,
serd necessario levar em consideracdo uma definicdo que se faz de agéncia,
muito proxima do que propde o trabalho com o aspecto da subjetificacdo e a
interagdo entre os diversos atores envolvidos na construcdo da agéncia
individual, que nao sé afeta, mas que também é afetada pelo mundo ao redor,
o que envolve, no caso, ndo sé os constrangimentos sociais que produzem a
exclusdo digital, mas também outros cidaddos, membros da comunidade

escolar, professores, colegas, entre outros.
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